Le capital culturel peut-il
expliquer les inégalités sociales
devant I’école ?

Romain GENY, professeur de SES au lycée Picasso d’Avion (62)

Un des grands apports de la pensée de P. Bourdieu a été de formaliser les liens
entre école et inégalités sociales grace a des concepts comme «I'habitus »
ou le «capital culturel». Ceux-ci ont I'intérét de mettre I'accent sur les inegalités
purement culturelles devant I'école, en dépassant les représentations meritocratiques
de celles-ci. Mais ces concepts ne permettent pas d’analyser finement
les liens complexes entre socialisaton familiale et école.

sans doute trop caricatu-bien dans le langage que dantéressants pour dépasser les théo-

rale) la pensée de cet certaines dispositions culturelles ouies de Bourdieu, en les critiquant,
auteur a travers deux idées fortesccomportementales qu’elle exige,sans retomber dans une position
Premierement, les disparités de réug-€cole valorise un certain type dediamétralement opposée, et sans
site au sein des cursus, entre lesapital culturel qui est directement«jeter le bébé avec I'eau du bain».
diverses classes sociales, tiennertcquis par la socialisation familialeEn effet, ses travaux récents sont
principalement a des inégalités delans certains milieux (dominants).caractérisés par une volonté de réexa-
dotation des éléves en «capital A cette théorie, on oppose généminer a la base les concepts de
culturel», ignorées (et par la mémealement, de facon mécanique, IdBourdieu, en en restreignant drasti-
légitimées) par le systeme scolairgpensée de R. Boudon, qui évacue leguement le champ de pertinence, en
et ses agents. Deuxiemement, legroblémes de socialisation et d’exi-eur donnant leur juste place, selon
différences d'instrumentalisation degences culturelles arbitraires poutes avancées qu'ils ont permises et
'école comme moyen d'ascensionexpliquer «l'inégalité des chances»es obstacles a la connaissance qu'ils
sociale sont a relier a des «habitus gdevant I'école par des différences dgosent désormais.
dissemblables. Lhabitus étantstratégies familiales, qui ont toutes en La critique du concept de «capital
formé par une intériorisation descommun d'étre des calculs en termesulturel », que I'on trouve dans
structures objectives, les enfants etle colts et de profits de 'investisseTableaux de famillegprésente ainsi
les familles des classes populairesnent scolaire, et «l'inégalité desl’intérét de se placer dans la méme
feraient leur I'idée, confirmée par leschances» de promotion par I'école paproblématique que Bourdieu (rela-
faits, que leurs chances de réussite, en «effet d’agrégation», non voulu,tions entre socialisation familiale et
donc d’ascension, sont faibles de ces stratégies. réussite scolaire), tout en montrant

Nous nous intéresserons ici au pre- Cette opposition semble étreque le concept en question n’est

mier concept (le «capital culturel»).devenue petit a petit une aporie de la
Celui-ci a été construit pour mettresociologie de I'éducation, avec
en reliefla relation, positive ou «Boudon pour critiquer Bourdieu» et
négative selon les classes sociales«Bourdieu pour critiquer Boudon». ; o iene ici d'one analyse des
entre les effets de la socialisation Nous voudrions montrer que [’0N mécanismes de base des rapports entre école et
familiale sur 'enfant d’'une part, peut sortir de cette alternative « pafomilles développés par Bourdieu et Passeron. Les

analyses de Bourdieu dans La Distinction montrent

et les spécificités culturelles des exi- le haut». Les travaux de B. Lahireioute la complexité de la pensée de cet auteur.

o n peut résumer (de fagongences scolaires d’autre partAussi fournissent en effet des instruments




plus forcément pertinent pour faireinégalités sociales, notamment en Une vision contestable
progresser I:a connaissance en sommf’lr'mant par les faits | |deolog|e de la socialisation
logie des inégalités sociales. méritocratique du don. Pourtant, il se

Nous allons tenter de montr@n pourrait qu’elle soit désormais deve Le probleme réside donc dans la
nous appuyant directement sur cehue un obstacle aux progrés de laonception de la socialisation qui est
ouvrage, que la notion de capitalconnaissance. a la base de I'explication de Bour
culturel peut représenter un obstacle a En efet, une tendance statistiquedieu. On peut en voir deux types de
la connaissance des rapports entne’est pas une regle mécanique, efiormulation théorique «I’héritage
familles et école, pour voir ensuite queB. Lahire commencdableaux de culturel» (a partir du capital cultu
ceux-ci sont peut-étre mieux appréfamillespar un exemple réel, volen rel) et «'intériorisation des structures
hendés par I'approche de Lahire, ettairement troublant«Souyla est en objectives» (a partir de I'habitus).
termes de eonfigurations familiales. CE2. Son pére, ancien ouvrier non A la premiére, Lahire reproche de

qualifié du batiment, est aujourd’huireposer sur une métaphoretdans
CRITIQUE DU CONCEPT a la retraite. Lui et sa femme, mére/asementanalo_gig peu,rigou,rtleuse
DE CAPITAL CULTUREL au Afo'yer so'n't _analphabetes [et] avec Ig transmission d un hentgge
maitrisent dificilement la langue matériel. Lors de sa socialisation,

Le concept de capital culturel, defrancaise [...]. Le couple a eu onzd’enfant hériterait d'un capital cuku
nature statistique, repose sur unenfants, et vit dans la banlieue d’'uneel plus ou moins fort, qui lui serait
vision contestable de la socialisatiorgrande ville. Souyla est en trés bonnéransmis par ses parents. Lahire
qui laisse des phénomeénes inexplisituation scolaire:® montre toutes les spécifiés qu'ad
gués. Il faut la compléter par une Pas de capital culturel transmissibleait un <héritage culturet par rapport
approche qui se centre sur les reladans la famille ou I'enfant est so€ia a un héritage matériel. Par exemple,
tions familiales concrétes dans-leslisée, et méme un cumul ddandi  dans la transmission du capital cultu
guelles I'enfant est socialisée caps» objectifs, et pourtant celle-ci rel, celui qui donne ne se sépare pas
«capital culturel» ne rend donc pas est en réussite scolaire. De méme, goour autant de ce qu'il donne. De plus,
bien compte du piocessus de socia cours de ses nombreux cas d'étudde capital transmis ne se retrouve pas a

lisation familiale. Lahire rencontre des situations oul'identique chez celui qui le recoit,
par exemple, I'enfant est socialisénotamment parce qu'il ne s’ajoute pas
Des résidus dans un milieu ou existe un certainsur un terrain vigre, mais qu'il s'in
siulisiiques 2 capital culturel (les parents achétentégre dans des schémes déja présents

des livres, des dictionnaires pour leurgjui se 'approprient en le remodelant.

P. Bourdieu explique les inégalitésenfants) et ol pourtant celui-ci est erenfin, cette transmission n’est pas
sociales devant I'école par la confronéchec scolaire. Ou encore, ou legmmédiate, elle demande du temps
tation entre les principes de la seciaparents ont un certain capital scolairet surtout I'envie de I'héritier de
lisation familiale et les exigences €ul (de niveau secondaire), mais ont'acquérir nécessaire pour supporter
turelles de I'école. La socialisationgardé de leur passage a I'’école unn efort parfois long.
est donc un mécanisme fondamentalentiment de honte et de safhce, Face a toutes ces particularités, la
dans sa théorie. Enfet, chaque a cause d’échecs répétitifs, sentimennhétaphore reste-t-elle vraiment per
milieu social ofre une socialisation qu’ils transmettent & leurs enfantstinente? Ou ne trahit-elle pas un
différente, du point de vue culturel, La théorie de la transmissionmanque d'intérét de la part de Beur
aux enfants. Le critére déterminantdu capital culturel est incapabledieu pour le €ommentb, pour les
est celui du <apital cultureb, d’expliquer ces situations. Au mécanismes concrets de la socialisa
ensemble de savoirs et de safaire plus, elle ne peut que les rejetetion, au profi de sdonction sociale?
transmis par un détenteur (adulte) @omme résidus statistiques, normaux Mais Bourdieu précise dans sa
un héritier (enfant), qui I'incorpore dans toute approche de ce typethéorie de I'habitus que la socialisa
plus ou moins fortement. On trouveOn pourrait voir la une preuvetion se fait par intériorisation des
le meilleur indicateur de ce capitalde la non-pertinence radicale destructures objectives premier terme
culturel dans le niveau de diplémecette théorie, pourtant lesfaits» d'une dialectique entre celles-ci et les
des parents. Le systéme scolairestatistiques sont la et I1égitiment
implicitement, favorise et légitime la problématique d'un lien entre
les détenteurs d’un capital culturelsocialisation familiale et réussitel—|
acquis dans les familles qui en sonscolaire, que conserve Lahire. S&- Encore une fois, ce résumé de la théorie de

. i A _Bourdieu na pas pour but de rendre justice & la
fortement dotéés _ o ~ Critique porte sur le concept MEME., je.is de son analyse, mais de donner une
Cette construction théorique, icide capital culturel, qui ne permetbase minimale pour I'examen de cette théorie.

: 4 4 ; P ; . 3. B. Lahire [1995], p. 11.
ra_pldement réesumee, a permis dpas_, selon lui, d'expliquerrfement Lahire [1995], p. 274 sv;
faire avancer la connaissance dese lien. [1998], p. 203-210.




«structures mentales Cela permet-il seulement en partant d’une tellesont «des habitudes corpoelles, lar
vraiment de clariér les choses conception de la socialisation quegagiéres, compotementales, au
Les structures objectives sont’on peut comprendre précisément leslépart liées a un contexte®.
construites par le sociologue de facoulifférences de réussite scolaire. La métaphore de la transmission
statistique, a partir de criteres comme |l faut en fait préciser ce qui, dansest donc peu pertinente, et la secia
le revenu, I'age, le sexe, la catégoriée «milieu sociab>, a concretement lisation est sans doute mieux décrite
socioprofessionnelle ou le niveau daine influence socialisatrice. Poursous les termes decanstructions de
dipldme, et sont censées donnekahire, on se socialise en entrant darschemes dans le cadre de&ations
une représentation desenditions desrelations d’interdépendance sociales. Lahire propose d'utiliser
d’existence», du «milieu sociab>, (avec les parents, les fréres et sceul® concept de eonfiguration»,
notamment du milieu dans lequel leetc.). En efiet, «il ne faut jamais emprunté a Elias, et de I'appliquer a
enfants vont étre socialisés. Commentublier que ce sont des étres sociaua famille et aussi a I'école. Enfef,
cet environnement ainsi approchéoncrets qui entrent dans des relationson ne peut comprendre [...] les
joue-t-il sur la socialisatioh Simple  d'interdépendance spédijfies, et non résultats et les comportements
ment par dnscription», «incorpora des “variables” ou des “facteurs” quiscolaires de I'enfant que si I'on
tion» des structures objectives dansgissent dans la réalité sociafe reconstruit le réseau d’'interdépen
les structures mentaleseres tres Contre la réiftation des statistiques dances familiales a travers lequel il
vagues, et qui cachent une représeifet aussi le modéle abstrait dedmo a constitué ses schémes de percep
tation de l'infuence de I'environnre ceconomicysLahire rappelle que la tion, d’appréciation, d’évaluation, et
ment typique de ce que J.fasseron socialisation passe par des activitéla maniére dont ces schémes peuvent
appelle 4e langage des variables pratiques. En &t, I'enfant ne ren  “réagir” lorsqu’ils fonctionnent dans
En efet, Bourdieu semble oublier quecontre jamais de structures objec des formes scolaires de relations
les structures objectives ne sont qu'ungives» dans sa famille. Il entre ensociales®. La problématique est bien
construction statistique. Supposecontact plus ou moins prolongé aveda méme que celle de Bourdieu, mais
gu’elles s'incorporent, c’est les trans des étres sociaux, contacts socialemehthire se donne des moyens précis
former en choses agissant concréteorganisés et sélectionnés par desrela’y répondre. En particulieil faut
ment dans la réalité, notamment parcdons complexes, ou il apprend a seine approche qualitative pour pouvoir
gu'elles auraient une existence proprecomporter de maniére réguliére ennterpréter les relations statistiques,
Cest les réier. fonction de ces étres sociaux, de leurse qui permettrait d’expliquer
Bourdieu semble donc échouer a attitudes et de leurs réactiéns partiellement des situations para
donner une vision satisfaisante des L'exemple du langage (déja fine doxales telles que nous en avons cité.
mécanismes conats de la sociali ment analysé par Bernstein) est assez
sation, notion qui est pourtant, nousparlant. Dans sa socialisation fami CULTURE SCOLAIRE
Iavon_s dit, a la bgse c_ie sa théorieliale, | enfar_1t nincorpore pas une pg I.'ECRI'I' ET RAPPORT
En fait, on pourrait lui reprocher structure objective faite de régles (lay L’ECRIT
— de fonder une problématiquelangue). Il apprend a utiliser certaine ANS LES FAMILLES
pertinente sur des bases peu solide$ormes de langage, certains type
— d'étre plus substantialiste qu'il  d’échanges verbaux, en fonction de OPULAIRES
ne le dit,la socialisation étant contextes plus ou moins réguliers ou Ce qui peut «défavoriser» cer
peut-étre malgré ludécrite comme il les rencontre et les utilise. Lahiretains éléves a I'école n’est pas un
une transmission de €hoses ou donne un exempledes enfants ont «manque» de «capital culturel»,
comme l'influence d’'une chose été laissés pendant un certain tempsais entre autres une faible fami

sur une autre. devant un programme télévisé eriarisation avec la culture de I'écrit,
langue étrangére. lls n'ont pas du toutaractéristique fondamentale du
Une socialisation appris la langue. Aucun capital n’asystéme scolaire. Pourtant, on trouve
familiale été transmis, aucune structure incordans les classes populaires des

par I’expérience porée. Pourqu_d_ E’arce_qu’il n'y a familles‘qui fournissent des res
. . eu aucune activité pratique, dans lsources a leurs enfants sur ce point.
des relations sociales cadre de relations fdctives ou
On pourrait résumer la position desociales, autour de cet apprentissagﬁ
Lahire, en la caricaturant un peu, erpotentiel.La socialisation n’est pas
disant que ce qui socialise I'enfant[infl uence d’'une chose autonome su¥- 8. Lahire [1995], p. 29 sv, p. 283-289;
ce n'est pas un indicateur reifié¢, ceune autre, c’est une pratique continu ].9; Sﬂéh’?}ezﬁ%;ﬁp' 3l
sont les relations sociales concretest diffuse dans le cadre de relationg. B. Lahire [1995], p. 30-31, p. 283-285.
dont il fait I'expérience et qui font régulieresCe qui s'acquiett, ce n'est & & Lahire [1998], p. 203-205;

R . . N ! , ) [1995], p. 18-19.
petit & petit de lui un étre social. C'estpas un capital ou une structue, ce 9.B8. Lohire [1995], p. 18.




La notion de <apital cultureb est dans son langage, on va lui demancapacités a rationaliser ses conduites,
donc également critiquable dans saer de se tenir face a celui-ci. On lui prévoir a mettre 'ugence pratique
prétention a décrire les exigencesiemande de devenir un sujet qua distance, etc.

culturelles de I'école. réfléchit sur un objet, en le tenant a Le prérequis nécessaire a 'osmose
distance pour I'observeiD’'une entre I'individu et les exigences

L’école et la rupture certaine maniére, Lahire reprend iciscolaires se trouverait donc dans cette
avec le sens pratique I'opposition sur laquelle Bourdieu adisposition scolastique (gratuite,

tant insisté, a savoir la fonction et lacalculatrice, objectivante, rationnelle,
forme. Le langage remplissait desetc.) qui est en derniére analyse un
DansL’Homme plurie| Lahire fonctions, de fagon implicite. Il doit privilege économique. C’est juste
reprend ses analyses sur la culturdevenir une forme, maitrisée de facoment ce déterminisme économique
scolaire de I'écrit de fagon synthé symbolique et rationnelle (calcula que Lahire reproche a Bourdieu. En
tique. Il montre en quoi I'école peuttrice). Il faut dissocier la langue dueffet, bien qu’insistant sur I'imper
étre vue comme &n univers de langage, I'objet du sujet, 'instrumenttance des inégalités culturelles devant
culture écrite> (avant d'étre, de fagon privilégié du systéme scolaire pour’'école, Bourdieu est amené a reve
plus floue, I'univers de la culture ce faire étankécrit. nir & une vision économiste de ces
«légitime»). Le contenu de I'ensei  Lahire ne fait ici que préciser ceinégalités, que Lahire considére
gnement de I'école primaire vise ague Bourdieu évoque parfois de fagcotomme contestable.
faire apprendre aux enfants uneapide. Cette description améne cepen Tout d’abord elle repose sur des
langue (et non un langage), c'est-adant une question ou Lahire romptmécanismes imprécis, qui sont ceux
dire un ensemble de regles explicitegortement avec Bourdiewquels sont du capital culturel. Surtout, analysée
organisant rationnellement, et deles prérequis (sociaux, intellectuelsde la sorte, elle est contredite par des
facon prévisible, les actes de langagetc.) nécessaires a I'acquisition d’urfaits que Bourdieu a lui-méme mis
Il s'agit de faire «entrer les enfants tel rapport au langage au jour. des inégalités économiques
dans un univers linguistique struc  Pour Bourdieu, en premiérepeuvent correspondre a des compor
turé». Cet objectif peut s’analyserapproximation, c’est le capital cultu tements culturels proches. Ainsi, les
comme une volonté derypture rel. Mais il a récemment précisé sortlasses sociales les pluafikanchies
systématique et durable avec le sersnalyse a travers la notion ddie de la nécessité économiguéchefs
pratique linguistiqueC. position scolastique!?, qui est liée d’entreprise, indépendants) ont sou
En efet, tous les enfants arrivent da cette fameuse notion dont nouwent des jugements et des attitudes
I'école en maitrisant pratiquement uravons vu les limites. culturelles proches des classes popu
langage dans leur socialisation fami  La capacité de rupture avec le senkires, qui ont un trés faible capital
liale, ils ont construit et intériorisé despratique serait, pour Bourdieu, direc économique.
schémas d’interactions verbaledement liée a la capacité de mettre a L'idée que le privilége culturel
contextualisés, c’est-a-dire liés a deslistance les gences pratiques impo serait fondé sur un privilege éceno
relations sociales (etfattives). En sées par les contraintes économiquemique, sous-jacente a la notion de
bref, ils savent parler». Mais I'école La disposition scolastique, qui permetisposition scolastique (ehfilement
rompt avec ces compétences poudl ceux qui la possedent de trouver de capital culturel), ne semble donc
instituer un autre rapport au langagelu «plaisir» (ou du moins une pas pertinenteOn ne peut se
chez les enfantsin rapport distancié, activité «naturelle») dans les jeux contenter d’expliquer que des
réflexif, objectivant. Il s’agit de trai «gratuits» avec le langage, lesenfants de milieux économiques
ter le langage (ou plus précisément laeuvres culturelles, etc., ne pourraitlifférents sont placés dans une
langue) comme un objet, que I'on vase développer que dans les classeséme situation «scolastique> pour
disséquermanipuley analyserdont sociales qui ont lesmoyens> de rendre compte des inégalités
on va apprendre les régles décontexs’affranchir de la nécessité éceno cultur elles devant I'école. Siinéga
tualisées de fonctionneméht mique. C'est seulement lorsqu’on dité culturelle il y a, il faut en cher
L’enfant utilisait son langage de«le temps, c’est-a-dire les moyens cher un indice plus précis et contré
facon implicite en fonction de rela pratiques de ne pas se sentir soumlable. Lahire voit dans le rappot
tions afectives, on va lui demanderaux besoins les plus vitaux, que 'onacquis a la pratique de I'écrit cet
de I'étudier en soi, indépendammenpeut se permettre le luxe de prendrendice pertinent. En efet, les enfants
de tout contexte concret. Il enpour objet d’'observation et de jeuxde diférents milieux sociaux sont
connaissait des régularités socialese qui n'est qu’un outil pratique pour
et afectives limitées (a ses expé ceux qui n'ont pas ce privilege éco I
riences familiales), on va Iui nomique. Ce n'est que dans ces
10. B. Lahire [1995], p. 18; [1998], p. 121-122.

apprendre les froides régularitésconditions que I'on peut se constituer;;" ;" "™ [1998]. p. 121122,

strictement grammaticales. Il étaitun capital culturel et aussi des12.r. Bourdies [1997].




«trés inégalement préparésd’écriture et de lecture dérentes, quotidiennes et répétées par rapport a
culturellement [...] & construire un des modalités d'usage de I'écriturd’ajustement pré-réflexif du sens
rapport réxif au langage!s. et de la lecture diérentes'4, notam  pratique a une situation sociafe.

Et cette inégale préparation aurapment au sein des classes populairePar ce biais, Lahire peut relativiser a
port distancié au langage ne peut étrqgui pourraient en partie rendrela fois la théorie du sens pratique et
reliée directement a de simplescompte de dirences de réussite’homogénéisation des classes popu
différences économiques. Efedf scolaire, et aussi desésidus». laires par le concept decapital
ce serait supposer que la rupture avecQu’ont en commun le pense-béte, culturel», et de plus ouvrir une voie
le sens pratique (linguistique) ne peuta liste de commissions, la liste depour expliquer la réussite scolaire de
se faire que dans certaines conditionshoses a faire, la liste de choses éertains éléves des classes populaires.
économiques privilégiées. Or cetteemporter en voyage, le livre de En efet, ces actes anodins peuvent
logique empéche de vou'une part, comptes, le classement des papietdtre interprétés comme des ruptures
ce qui fait la nouveauté culturelleadministratifs, des recettes de cuisinavec l'uigence pratique, qui n’est
de I'école (I'écriture alphabétique, recopiées, [...] les petits mots quoti donc plus assimilée a la possession
changement radical pour la quasidiens entre les membres de la famillej’un fort capital €conomique, car on
totalité des éléves, et qui va étrdetc.]»1°? Ils peuvent avoir unfeft  trouve aussi ces ruptures dans les
l'instrument principal pour instaurer socialisateur fort, qui développeclasses populaires. Noter des dates
a I’école, un rapport distancié aucertaines caractéristiques inteHecimportantes sur un calendrieenir
langage) et, d’autre part, ce qui peutuelles qui seront favorables a laun agenda, écrire une liste de com
entrainer des diérences dans le réussite scolaire. missions ou de choses a faire dans la
degré de préparation des enfants aTout d'abord, le fait de recourir journée, tenir un livre de comptes
cette nouveauté. C’'est ce deuxiemeguotidiennement dans la vie familialepour le budget familial, c’est déja
point qu’il est intéressant de déve a des écritures de tel ou tel type peunettre 'ugence a distance, structurer
lopper, car il améne Lahire a men jouer un role important du point de vuele temps, réguler ses désirs, rationa
trer que 4a possibilité de rupture du sens que I'enfant va donner a l'écritiser ses pratiques, ordonner ses
avec le sens pratique n’est pas au sein de I'espace scolaié. Si  activités. Dut cela contribue, d’aprés
directement liée a la distance a la I'écriture (de listes de commissions,Lahire, «a une gestion plus ratien
nécessité économique, mais plutét a de Iégendes dans un album de photosklle, plus calculatrice et, du coup,
I'intensité de l'utilisation de I'écrit  est «aturelle> dans la famille, et plus moins immédiate, moins spontanée
dans les familles. En efet, le rap  encore si I'enfant y est directementdes activités familialeg®. Reprenant
port acquis a I'écrit est un bon irdi associé, on peut supposer qu'il auréci des conclusions des études de
cateur des inégalités culturellestendance a avoir un rappohieureu», Bourdieu sur I'Algérie, il note que
devant I'école, car il prépare plus ouvévident a I'écrit, en percevant plus o si les dispositions rationnelles
moins les enfants aux exigences ratianoins consciemment toute I'utilité. domestiques sont inégalement
nalisatrices de celle-ci. Quand les adultes de I'entourageéparties socialement, les lignes de

discutent de livres lus, ou encore quangdartage ne suivent pas toujours les
Des rapporis complexes ils racontent & I'enfant des histoiresfrontiéres des classe¥.
a I'écrit dans les classes 2 Partir de supports écrits, 'enfant va  Mais surtoutces pratiques vont
populuires associer I'écrit .(('et la Iegture) a unpouvoir developper des dlsp03|F|ons
sentiment de plaisid’affection paren rationnelles, logiques, calculatrices

Un des aspects concrets les plutale. Si au contraire I'écriture ou la«des dispositions a la régularité, au
intéressants des travaux de Lahiréecture sont des fefrts malheureux, respect d’'un emploi du temp3°
concerne son étude des pratiques qupénibles pour les parents, I'écrit n'aurachez les enfants qui lex&toients.
tidiennes d’écrit dans les famillessans doute pas tendance a étre assotihire va méme plus loin en voyant
populaires, et les conclusions qu'il erna une idée de plaisir (ce qui "'empéchéans ces pratiques écrites l'introduc
tire. Ayant défii I'écrit comme lanou pas qu'il puisse y avoir uncapital tion d’'une «distance entre le sujet
veauté principale du systéme scolaireulturel objectivé dans la famille, par parlant et son langagdpar exemple,
pour les enfants, il est amené a-s'inexemple des dictionnaires, achetékrsque les parents laissent un mot a
téresser a la fagcon dont les enfants soapécialement pour les enfants, mais
«familiarisés> avec I'écrit dés leur ignorés en tant que tels par les parents)]
plus jeune age, surtout en dehors dees pratiques quotidiennes d'écr ;3.

B. Lahire [1998], p. 134.

I'école, et les dispositions intellec ture peuvent ainsi prépaer impli-  14.B. Lohireh‘?%{ rz 19.
tuelles que cette socialisation particu citement 'enfant a avoir un rapport :Zf gj tZL‘!iZ Hggg%: b ;g:
liere peut développer chez eux. positif a ce qui l'attend a I'école  17.B. Lahire [1995], p. 21.
Il s’agit de mettre au jourdes  Mais ces pratiques ont surtout)3-> EL‘!ZHgZﬁ P o
fréquences de recours aux pratiquelsintérét d’étre «des exceptions 20.8. Lahire [1995]. p. 20.




I'enfant quand ils sont absents), et ut

moyen de @naitriser symbolique

ment ce qu’[on] maitrisait pratique  BOURDIEU P. Les Héritiers. Paris: Les Editions de Minuit, 1964.
ment]usqueflale Iangage_’ I’(?S,pace’ BOURDIEU P. La Distinction. Paris : Les Editions de Minuit, 1979.
le temps>, puisque ces trois eléments
sont objectivés et ganisés par
I’écriture, et non plus seulement DURU-BELAT M., HENRIOT-VAN ZANTEN A. Sociologie de ['école. Paris: A. Colin, 1992.

«vé_cu$> inconsciemment. o LAHIRE B. Tableaux de familles. Paris: Gallimard/Le Seuil, coll. « Hautes études »,
Ainsi, I'écriture quotidienne 1995

f,amlllale aun ,.dét socialisateur par LAHIRE B. ['Homme pluriel. Paris: Nathan, 1998.
I'exemple qu’il montre et par ses

significations symboliques. Eghir e LAHIRE B. (dir.). Le Travail sociologique de P. Bourdieu. Paris: La Découverte, 1999.
repére, dans des familles de classes

populaires dont les enfants sont

en réussite scolaie, une cetaine d'autr es critéres qui permettent & une ferme critique de la fausse idée
régularité de ces types de pratique Lahir e, en analysant desegonfigu- d'une «démission parentals.

(ainsi que leur absence dans legations familiales», de mieux sa Ces cing indices sont ainsi une clé
familles dont les enfants sont ensir toute la complexité des elations pour mener des enquétes qualitatives
difficulté). Cependant, si on a étéentre socialisation familiale et réus au sein des familles populaires, et
amené a isoler ce point particuligr site scolaie, notamment la réussite doivent permettre une appréhension
faut maintenant le replacer dangles enfants de classe popular plus précise des relations entre socia

BourbIeu P.. Méditations pascaliennes. Paris: Le Seuil, 1997.

I'approche originale de Lahire. Ces autres &aits pertinents de la lisation familiale et réussite scolaire.
lecture sociologigue des confjura
Les avtres tions familiales, qu’on ne dévelop CONCLUSION
carucl‘érisﬁques pera pas, sont, d'aprées Lahire, les

des coniigural'ions «(_:onditiqns et dispositio_ns écono La prob!émgtiqge qui c'on,sist'e,a
o miques» (il reprend Bourdieu tout en chercher I'explication des inégalités
familiales montrant que des mémes conditionsociales de réussite scolaire dans
Présenter I'approche de Lahire eréconomiques peuvent étre gérées da socialisation familiale n’est pas
insistant sur le probléme de I'écritmaniéres dfrentes selon certainesremise en cause. En ce sens, la-ques
pourrait faire croire que cet auteur nalispositions culturelles)«l’ordre tion posée par Bourdieu et Passeron
fait que remplacer une variable par unenoral domestique (certaines familles, (et par d’autres avant eux) semble
autre, ce qui n'est pas du tout le cassi elles ne peuvent aider cuiliement toujours pertinente. Mais pour cem
Tout d’abord, il faut bien voir que leurs enfants, tendent a leur inculqueprendre les inégalités culturelles
son approche n’est pas statistiqude respect de l'autorité et du maitredevant I'école, dans leurs grandes
mais qualitative (et d’ailleurs, il la qui sont des comportements souvertendances comme dans leur com
considére comme complémentairesalorisés par I'école)«les formes plexité, il faut une étude plus précise
plus qu'opposée a une approche dde l'autorité familiale (il y a des dif des mécanismes de socialisation, qui
premier type). Le rapport & I'écrit n'estférences, au sein méme des classesilise de meilleurs indicateurs du
donc pas une variable a substituer apopulaires, entre I'inculcation pro milieu social et des exigences cultu
capital culturel dans l'interprétation degressive d'une autocontrainte etelles de I'écolelLe concept de capi
chiffres. C'est un indicatepun indice, l'usage de la force extérieure, I'en tal cultur el ne permet pas de bien
associé a d’autres, de pratiques jugégsu étant I'adaptation aux reégles deeomprendre pourquoi les enfants
pertinentes pour analyser concretementiscipline de I'école, élément essende classe populaie réussissent
un «milieu» & partir du concept detiel de la réussite scolairekles moins bien a I'école (et pouguoi
configuration familiale. modes familiaux d’investissementcertains réussissent bien), ni
Ainsi, la socialisation de I'enfant pédagogique (Lahire critique ici pourquoi les enfants des classes
et le rapport qu'il entretiendra ensuite’idée, trop vague d’aprés lui, selonsupérieures réussissent mieux
avec I'école sont influencés par lelaquelle des familles populaires qui L'approche de Lahire, si elle nfoé
rapport écrit dans sa famille. Mais unont des enfants en réussite scolairpas de révolution intellectuelle,
«rapport symbolique a I'écritpeut seraient [...] caractérisées par urpermet d’avancer dans la connais
étre présent tout en étant neutraliséurinvestissement scolaifé. Ce qui  sance de ces phénomeénses.
Ou au contraire absent mais compensgompte est plus la forme que l'inten
(selon l'influence dkctive des die-  sité de l'investissement pédagogique,
rents parents, par exemple). En faitet son adéquation aux attentes d
ce point ne peut éte séparé [I'école. Lahire se livre par ailleurs a21. s. Lohire [1995], p. 21-26.
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